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Inledning

Motivation

Vi lever i ett samhalle i forandring, den allmanna synen pa sexualitet har forandrats och nu
pratar man inte langre om tva kon och en sexuell orientering utan om en hel regnbage av kon

och sexuella orienteringar.

En arena som synliggor kons- och sexualitetsmangfald &r det arliga arrangemanget Pride
Parade. Ar 2017 slog Oslo Pride Parade alla tidigare beséksrekord med éver 40 000 deltagare
(Mynewsdesk, 2017). Det var bade hbtgia-personer och icke-hbtgia-personer som valde att
delta. Att besokarantalet 6kar pa ett arrangemang som representerar en mangfald av sexuella

orienteringar upplever jag som en positiv samhéllsutveckling. Men hur ser det ut i skolan?

Jag vaxte upp i Sverige. Som vuxen flyttade jag till Norge och héar jobbade jag som vikarie i
flera forskolor innan jag borjade studera till larare pa Steinerhgyskolen i Oslo. Min erfarenhet
av att bo i tva olika men anda relativt lika land har gett mig insikten om att waldorfskolor och
waldorfférskolor i Sverige har kommit steget langre nar det kommer till kéns- och

sexualitetsmedvetenhet.

Ett exempel fran Sverige ar att min hogstadieskola, Umea Waldorfskola, var den forsta skolan

i Umed som hade en egen banderoll i Umea Pride Parade.

Ett annat &r att ndr min mor jobbade i en waldorfférskola var hon noggrann med att ropa
’kom nu alla barn” nér de skulle &ta istdllet for att ropa in killarna och tjejerna for sig. Hon

valde att fokusera pa det for att inte forstarka samhallets kénsindelning av barn.

| Norge har jag stott pa en waldorflarare pa hogstadiet, med ansvar for de andra

hogstadielararna, som inte kande till Prideflaggan, vilken férvanade mig.

Ett annat exempel fran Norge ar att jag for nagra fa ar sedan umgicks med en femaring som sa
foljande nér ett homosexuellt par gick forbi: "N& dom dar kan inte vara tillsammans. De &r

inte tjej och kille" (Gversatt fran norska).

For mig var det tydligt att det var ett samkonat par. Femaringen verkade dock inte kunna
forestalla sig att de var ett par eftersom personerna sag ut att tillhéra samma kon. Det far mig
att fundera 6ver var hon har fatt den bilden av par och relationer fran. Jag vet att barnet gar i

waldorfforskola och att hen far héra manga sagor bade i forskolan och hemma. Det far mig att



undra om sagor ar med pa att uppréatthalla utdaterade tankesatt eller om de kan vara med pa att

bredda och aktualisera barns bild av olika sexualiteter?

| en artikel pa ssh.no (Anderssen, 2013) star det att homosexuella och bisexuella i stérre grad
ar i riskzonen for att utveckla psykisk ohdlsa. Som framtida larare undrar jag om jag kan vara
med pa att motverka detta?

Problemstallning

Jag kommit fram till foljande problemstélining:

Varfor ar det viktigt att ge elever en bild av den sexuella mangfalden i samhallet och hur
kan man gora det? Var ligger skolans ansvar och kan waldorflararen ge elever en bild av
den sexuella mangfalden genom sagoberéattandet i klass tva?

Struktur och huvudkallor

Efter inledningen &r uppsatsen indelad i tre teoretiska kapitler (kap. 2, 3, 4) foljt av ett
diskussionskapitel. Uppsatsen avslutas med ett kapitel dar slutsatsen och vagen vidare

presenteras.

| kapitel tvd med underkapitel undersoker jag om det ar viktigt att ge elever en bild av den
sexuella mangfalden i samhallet, varfor det ar viktigt och hur man kan géra det. | huvudsak
anvander jag boken Sexualitet i skolen av Ase Rathing, professor vid fakultet for
lararutbildning och internationella studier vid hogskolan i Oslo och Akershus och Stine
Helena Bang Svendsen, stipendiat vid NTNU och forskare pa ungdom, sexualitet och
flerkulturalitet. Nagot som bér uppméarksammas &r att Ase Rathing blir citerad eller har skrivit
texterna i i stort sett alla norska bocker om sexualitet, identitet och kdnsroller. Férutom boken
Sexualitet i skolen anvander jag &ven den svenska stiftelsen Friends projektrapport "man kan
ju inte lasa om bdgar i nan historiebok" - skolors forandringsarbeten med fokus pa
jamstéalldhet, genus och sexualitet. Rapporten har tva forfattare, den forsta ar Janne Bromseth,
Dr Art fran Institutt for tverrfaglige kulturstudier och Center for konsforskning vid Norges
Teknisk - Naturvetenskapliga Universitet och senare lektor samt forskare pa faltet genus,

sexualitet och media. Den andra ar Hanna Wildow, konsult, féreldsare och skribent inom



omradet genus, sexualitet och skola. Férutom de tva kallorna anvander jag dven ett urval av

bdcker, rapporter och undersékningar om temat.

| kapitel tre med underkapitel undersoker jag muntligt berattande och sagans roll i
waldorfskolan och waldorfskolans laroplaner och norska lagar belyses for att ge en bild av
skolans ansvar. Den ena waldorfskole-laroplanen innehaller mal fér grundskolan och den
andra ar en dvergripande plan om idéerna bakom pedagogiken och hur de kan anvéndas i
praktiken. | kapitlet hanvisar jag dessutom till ett urval waldorfpedagogiska bdcker av
filosofen, esoterikern och waldorfskolans grundare Rudolf Steiner samt andra personligheter

inom waldorfpedagogiska sammanhang.

| kapitel fyra med underkapitel undersoker jag sagans historia, vilka typer av sagor det finns
och sagans potentiella inverkan pa barn. Det ges dven en bild av heteronormativiteten i
sagorna och hur alternativa sagor har mottagits i olika lander. Till kapitlet har jag anvént flera
bocker om berattande samt tva sagobdcker och ett par webbartiklar. Tone Birkeland,
barnlitteraturforskare och forstalektor i norska vid hégskolan i Bergen har skrivit boken
Barnelitteratur — sjangrar og teksttypar tillsammans med Ingeborg Mjar, forstalektor vid
hogskolan i Bergen, nynorskforesprakare, litteraturkritiker och barnlitteraturforskare.
Professor emeritus i nordisk litteratur vid Hogskolan i Telemark Olav Solberg har skrivit
boken Inn i eventyret - Norsk og europeisk forteljekunst. Hogskolelektor i Telemark och
professionell berattare Fridunn Tera Karsrud har skrivit boken Muntlig fortelling i norskfaget

- En vei til tekst- og tolkningskompetanse och Muntlig fortelling i barnehagen.

Begreppsforklaringar och avgrénsning

Hbtgia: Hbtgia star for homosexuell, bisexuell, transsexuell, queer, intersexuell och allierade
heterosexuella. Forkortningen rymmer dven sexualiteter som inte explicit star har. For full

ordlista se: https://www.bufdir.no/lhbt/LHBT ordlista/. | uppsatsen anvands flera variationer

pa sammanséattningar av de samma definitionerna. Till exempel hbt: homosexuell, bisexuell

och transsexuell eller hbtg: homosexuell, bisexuell, transsexuell och queer (Grasmo, 2014).

| arbetet med att skriva uppsatsen har bendmningen icke-heterosexuell ofta forekommit for att
beskriva hbtgia-personer. Begreppet icke-heterosexuell ar problematiskt da det kan uppfattas
som heteronormativt eftersom det utgar fran heterosexualitet for att beskriva évriga

sexualiteter. | uppsatsen anvander jag genomgaende benamningen hbtgia-personer.


https://www.bufdir.no/lhbt/LHBT_ordlista/

Till uppsatsen ar det delvis relevant att veta hur manga procent som uppger sig vara hbtgia. |
brist pa ndgot procenttal som sager hur manga hbtgia-personer det ar i Norge presenteras
siffror fran USA och Storbritannien istéllet.

Queerteori: Pa norska: Skeiv teori, ar ett brett falt med flera grenar. Queerteori ar till stor del
ett tankesatt som utmanar samhallets syn pa sexualitet och kon. Det kan ifragasattas hur man
pratar om sexualitet och kén och vilka begrepp som anvands. | internationell kdnsforskning ar
queerteori ett viktigt perspektiv. Queerteoretiker kan vara kritiska mot indelning av kon och
sexualitet i grupper. De menar att gruppindelningar kan vara begrénsande och
stereotypiserande i lika stor grad som att det kan vara starkande for identiteten. Begreppet
rymmer normkritiska instéllningar dar kritik av heteronormativitet ar en central instéllning
(Kristiansen, 2014).

For att kunna ge en bild av sexualitetsnormer kommer jag att berdra heteronormativitet som ar
en central del av queerteorin. Med tanke pa uppsatsens omfang kommer jag inte undersoka
queerteori i sin helhet. Jag begransar mig till att endast férdjupa mig i det queerteoretiska

begreppet heteronormativitet.

| waldorfskolan uppmanas larare att satta sig in i olika sagotolkningar. Barnen far emellertid
inte ta del av detta mer an genom lararens personliga forstaelse av sagorna. Nagon explicit

undervisning om sagornas underliggande betydelse ges inte. Uppsatsen begrénsar sig till att
inte undersoka den underliggande betydelsen av sagorna men istéllet vilken paverkan orden

som anvands i sagorna kan ha.

Sagor delas in i flera grupper och undergrupper. | den har uppsatsen fokuseras det pa
undergruppen undersagor eftersom det ar sagogruppen folk oftast associerar med ordet saga.

Nagon litteratur om heteronormativitet i undersagor gar inte att finna. Jag undersoker darfor
detta pa egen hand i ett urval undersagor av Ashjgrnsen och Moe samt bréderna Grimm.
Endast ett litet urval undersagor har undersokts och undersdkningen kan darfor inte raknas

som vetenskaplig.



2. Vi och de

| kapitlet underscker jag varfor det ar viktigt att ge elever en bild av den sexuella mangfalden

i samhéllet. Jag undersoker aven hur man kan gora det.

2.1 Sexualitet

Professor Rathing och stipendiat Svendsen (2009) lyfter fram sexualitet som ett kulturellt
fenomen. De ser pa sexualitet som nagot foranderligt, nagot som ser olika ut i olika kulturer
och som foérandras Gver tid. Tar man en titt pa den sexuella utvecklingen i ett historiskt
perspektiv kan man se att till exempel onani klassificerades som onaturligt och forkastligt for
ett tiotal &r sedan. Aven sex fore dktenskap ansags som nagot helt oacceptabelt. ldag &r onani
och sex fore aktenskap accepterat och tidvis dven uppmuntrat. Rgthing och Svendsen (2009)
menar att den standigt forandrade synen pa vad som ar accepterat och inte ar ett tecken pa att

man kan se pa sexualitet som kulturbetingat.

Varldens halsoorganisation (WHO) skriver att sexualitet kan vara en kombination av flera
uttryck och faktorer bestaende av sex, intimitet, kons- och sexualitetsidentitet, reproduktion
m.m. De blir uttryckta genom bland annat fantasier, relationer, beteenden och roller. WHO
(2006a) menar i likhet med Rething och Svendsen att sexualitet paverkas av sociala,
kulturella och historiska omstandigheter. De lyfter emellertid dven fram att det kan paverkas
av politiska, ekonomiska, rattsliga, psykologiska, biologiska, spirituella och religidsa
omsténdigheter (WHO, 2006a).

Filosofen och konsteoretikern Judith Butler (2007) ifragasatter om sexualitet och kon ar nagot
som manniskor praktiserar och uttrycker snarare &n vem de &r och har. Rgthing och Svendsen
(2009) hanvisar till Butler och beskriver att det finns starka forvantningar i samhéllet pa hur

man ska framstélla sig sjélv utifran foljande komponenter:

1. Konsidentitet: Konsorgan och andra konstypiska kroppsdelar bestammer vilket kén

personen ar och uppfattas som.

2. Socialt kénsuttryck: Hur personen véljer att kla sig och framstélla sig sjalv ska spegla

personens konsidentitet och sexuella preferenser.

3. Sexuella preferenser: Personens sexuella preferenser forvantas vara riktade mot motsatt

kon.



Rathing och Svendsen (2009) skriver om personer som avviker fran samhallets férvantningar.
De menar att personer som avviker riskerar att bli mobbade, forfoljda eller utsatta for
valdsovergrepp. De skriver dven att barn tidigt lar sig att forvanta att komponenterna for
sexualitet och kdnsuttryck ska stamma 6verens med samhallets forvantningar. Bade hos sig
sjalv och hos andra. Det kan leda till att barn som avviker fran férvantningarna blir angsliga

och tror att det &r nagot fel pa dem (Rgthing & Svendsen, 2009).

Den svenska rapporten Nar livet kanns fel om ungas hélsa bekréftar att personer som avviker
fran samhallets forvantningar i storre grad utsatts for mobbning, trakasserier och
valdsovergrepp. Den bekréaftar dven att unga som avviker fran samhallets forvantningar i
storre grad lider av psykisk ohélsa. Det kan komma av en kansla av utanférskap som &r ett

resultat av att inte passa in i normen (MUFC, 2015).

Pedagog och sexologisk radgivare Margerete Wiede Aasland (2015) skriver att barn ofta
experimenterar med olika konsuttryck. Hon sager emellertid att de i tidig alder upptacker att
vuxna mer eller mindre omedvetet belénar dem for beteenden som passar in i normen for
deras forvantade konsidentitet och sexualitet. Ett exempel &r ndr en vuxen uppmuntrar ett barn
som beréttar att hen &r kar i ett barn av motsatt kon med en positiv installning och positiva
kommentarer. Medan ett barn som berattar att hen &r kar i ett barn av samma kon blir avradd
och avvisad av den vuxnas negativa installning och negativa kommentarer. Aasland (2015)
rekommenderar att man respekterar barnets behov av att experimentera med olika
konsuttryck. Hon fortydligar att experimenterandet inte paverkar barns framtida sexuella
preferenser eller upplevda konsidentitet. Hon menar att det &r starkare impulser som ska till
for att ett barn ska ga emot samhallets sexualitets- och konsforvantningar. Impulserna ar redan
dar i tidig alder menar Aasland (2015) och experimenterandet ar ett uttryck for hur de kanner

sig dar och da, om det sa bara varar nagra dagar, eller flera ar.

Forskningsledare Arne Backer Grgnningsater, socialantropolog och seniorradgivare Hans
Wiggo Kristiansen och statsvetare och seniorradgivare Bjgrn Richard Lescher-Nuland (2013)
har gemensamt skrivit boken Holdninger, levekar og livslgp - forskning om leshiske, homofile
og bifile. I boken lyfter de fram makt och diskriminering som en viktig aspekt av
forvantningarna i samhallet. Nar nagot anses normalt och sant anses det motsatta som mindre
normalt och mindre sant vilket kan leda till konsekvenser fér de som bryter mot det normala.
Grenningsater, Kristiansen, och Lescher-Nuland (2013) ser att manniskor som inte uppfyller
forvantningarna for sexualitet och konsuttryck nast intill dagligen behéver komma ut och

forklara sig for manniskor i sin omgivning. Méanniskor med en heterosexuell laggning antas a



andra sidan vara heterosexuella och ifragasatts darfor inte. De har sett att en konsekvens av

detta ar att vissa haller sin sexualitets och/eller konsidentitet hemlig.

Rapporten Seksuell orientering og levekar visar att det ar vanligt forekommande att hbtgia
personer véljer att inte komma ut i vissa situationer. Personer som véljer att dolja sin sexuella
orientering kanner ofta att de inte kan vara sig sjalva fullt ut och upplever det som att de
ljuger for omgivningen. Att kdnna att man inte kan vara sig sjalv kan fa psykiska
konsekvenser. Det kan skapa avstandstagande i sociala situationer och bidra till negativa
tankemanster. Det ar manga anledningar till varfér manniskor véljer att délja sin sexuella
laggning. En anledning kan vara att man &r radd for att bli utstott fran umgéangeskretsen,
skolklassen eller familjen. Man kan vara radd for att inte fa bo kvar hemma eller bli av med
sitt jobb. Man kan ha upplevt verbal eller fysiskt trakasseri pa grund av sin sexuella laggning.
Man kan ocksa ha hort om nagon i umgangeskretsen eller en person i media som har upplevt
verbal eller fysiskt trakasseri pa grund av sin sexuella laggning. De har och manga fler
anledningar bidrar till att manga hbtgia-personer avstar fran att beratta om sin sexuella
laggning (Anderssen, 2013).

Forvantningarna pa hur man ska framstalla sig sjalv i samhallet och hur hbtgia personer
framstalls eller inte framstalls i samhéllet leder in pa ett begrepp inom queer teori kallat

heteronormativitet.

2.2 Heteronormativitet

Heteronormativitet kan med fa ord beskrivas som manniskors inbyggda forvantning om
sjalvklar heterosexualitet i motet med andra ménniskor. | ett heteronormativt samhalle anses
heterosexualitet ha hogre status &n andra sexuella orienteringar (Grgnningsater, Kristiansen,
& Lescher-Nuland, 2013)

| ett heteronormativt samhaélle ar heterosexualitet normen for sexualitet och kdnsuttryck vilket
yttrar sig i instéllningen till och bemdtandet av hbtgia -personer. Heterosexualitet framstélls
som den naturliga och sanna sexualiteten och det finns en férvantning om att ménniskors
livsstil borde spegla det skriver professor Esben Esther Pirelli Benestad (2014) pa Store
norske leksikon’s hemsida. Vidare stér det att heteronormativiteten utgar fran att det finns

andra sexualiteter men att de andra rankas som avvikande fran normen.

Rathing och Svendsen (2009) anvander ordet andragérande [i forstaelsen av att ett vi skapar

avstand till de andra som de ser pa som annorlunda an de sjélva] och gar djupare in pa



fenomenet andragrande av minoriteter som inte passar in i normen. De skriver att det har
varit tradition att undervisa pa satt som motverkar diskriminering och framjar inkludering av
den ena minoriteten efter den andra under en langre tid. | bérjan av 70-talet var det fokus pa
att skapa jamlikhet mellan by-barn och barn som bor pa landet. Utvecklingshammade barn
integrerades samtidigt i den vanliga skolan. | mitten av 70-talet utvidgades fokuset till
jamlikhet mellan pojkar och flickor och de sista aren har fokus till stor del legat pa integrering
och individuell anpassning av barn med etnisk minoritetsbakgrund.

Expert pa utbildningspolitik, skolreformer, lararforberedning, pedagogiskt kapital och social
rattvisa Dr. Kevin K. Kumashiro (2002) skriver om vi och de undervisning som en vanligt
forekommande undervisningsform da man ska lara elever om olika sexualiteter.
Undervisningsformen lyfter indirekt fram heteronormativitet som det normala och hbtgia
personer som de andra. Med en vi och de undervisning vill man paverka klassens instéllning
till hbtgia genom att prata om de andra i positiv bemérkelse och betona att de ar helt normala,
precis som vi. Kumashiro (2002) problematiserar undervisningsformen genom att papeka att
undervisningssattet kan skapa storre klyftor. Han beskriver att den utgar fran att det vi som
finns i klassrummet ar heterosexuellt till skillnad fran de andra som man lér sig om.
Dessutom kan en vi och de undervisning bidra till att hbtgia-personer klumpas ihop till en
homogen grupp. Det problematiserar han genom att framhdva att hbtgia-personer skiljer sig

lika mycket fran varandra som heterosexuella personer gor.

Rathing och Svendsen (2009) héanvisar till Kumashiro’s bild av vi och de-undervisning. De
foreslar att man ska problematisera vilka det ar som utnamns till de andra och vem det &r som
bestdmmer att det ar just de. De lyfter &ven fram homogenisering och stigmatisering av de
andra som en risk vid vi och de undervisning. De papekar att man inte vet hur undervisningen
kommer tas emot av eleverna och att undervisningen lika garna kan komma att underbygga
fordomar som att utmana dem. Till sist namner de att det kan bidra till att man fokuserar sa
mycket pa de andra att man glommer att fokusera pa och problematisera de normalas

privilegier.

2.3 Normkritisk undervisning

Rathing och Svendsen (2009) lyfter fram ett alternativ till vi och de undervisning. De
beskriver en undervisning som istallet problematiserar privilegier. Undervisningen kan
beskrivas i tre steg. Det forsta steget ar att aktivt synliggéra priviliger genom att till exempel

papeka att det finns nagot som heter tjejfotboll men inte nagot som heter killfotboll, da heter



det bara fotboll. Nar man har gjort det kan man diskutera och problematisera privilegierna
genom att till exempel fraga varfér man gor skillnad pa fotboll och tjejfotboll. Till slut &r det
viktigt att belysa hur varje individ; larare, foréldrar, elever m.fl. sjalv bidrar till att
uppratthalla priviliger i samhallet. Det kan man till exempel géra genom att fraga eleverna om
de eller ndgon i deras narhet har anvant ordet fotboll eller tjejfotboll (Rgthing & Svendsen,
2009).

Kumashiro (2002) hanvisar till Ladson-Billings och beskriver att i en normkritisk
undervisning ”ska elever kunna kénna igen, forsta och kritisera sociala orittvisor” (6versatt
fran engelska) (s. 45). Kumashiro (2002) skriver att alla ar med pa att uppratthalla
maktstrukturer, antingen vi gor det medvetet eller omedvetet. Han ndmner skolan som en
vasentlig uppratthallare av normer och maktstrukturer. En normkritisk undervisning gor
eleverna och inte minst lararna uppmarksamma pa vad samhallet anser som normalt och inte
normalt innan man ifragasatter detta. En normkritisk undervisning jobbar mot att normalisera
olikheter genom att ifragasatta privilegier. Kumashiro (2002) menar dock att det inte racker
att bara ifragasatta privilegier for att jobba mot att normalisera olikheter. Han menar att man
behdver forandra pa de stereotypa bilderna [som i hur man framstéller grupper som
homogena] som existerar i samhallet. Det man hor och ser ofta blir det man uppfattar som
normalt. Stereotypa bilder innehaller forvantningar pa hur en person ska bete sig utifran
vilken samhéllsgrupp hen ingar i. Kumashiro (2002) beskriver att kvinnor till exempel
kopplas ihop med svaghet, vita med arlighet, asiater med intelligens och heterosexuella med
normalitet for att namna nagra. De stereotypa bilderna och orden man anvénder kan paverka
den stereotypiserade personens psykiska halsa och identitetsforstaelse. Istallet for att bara
lyfta fram och ifragasatta privilegier menar Kumashiro (2002) att man borde erbjuda
alternativa bilder pa hur samhallet kan se ut. Ett exempel ar ordet queer som fran borjan
anvandes som ett skéallsord om homosexuella. Det betydde annorlunda och onormal och idag
star det fortfarande i stor grad fér annorlunda och onormal men nu i positiv bemarkelse. Det
ar tack vare en grupp homosexuella som boérjade anvanda ordet om sig sjalva. Ordet spred sig
i hbtgia-kretsar och i queermiljon uppfattas betydelsen annorlunda och onormal [som i inte

innanfér normen] inte langre som nagot negativt (Kumashiro, 2002).

Lektor och genusforskare Bromseth och konsult, foreldsare och skribent Wildow (2007)
héanvisar till Sumara och Davies som, i likhet med Kumashiro, betonar att det ar viktigt att
larare inte bara problematiserar samhallsnormer men att de ocksa ger alternativa bilder av

sexualitets- och konsuttryck i undervisningen. De menar att normerna har en sa stor plats i



samhaéllet att de aktivt bor ruckas pa och modifieras sa att man skapar ett alltigenom

inkluderande samhalle.

2.4 Framtidsbilder

Barn uppmuntras fran tidig alder att forestalla sig hur deras framtid kommer se ut. Det ar
vanligt att de far fragor som vad ska du bli nar du blir stor? eller hur manga barn vill du ha
nar du blir stor? av bade jamnariga och vuxna. Dagens utbud av framtidsbilder &r som regel
bilder av en vit, maskulin eller feminin, funktionsduglig person med heterosexuell 1aggning.
Bilder av framtiden blir ofta framstéllda i olika media, i familjen, av vanner och pa skolan.
Det &r viktigt att hbtgia -personer ocksa far framtidsbilder och forebilder. Det kan de fa
genom att vuxna och ungdomar som delar deras utgangspunkt blir synliga i undervisningen
skriver Rgthing och Svendsen (2009).

Bromseth och Wildow (2007) héanvisar till Hult och Ingelsson som har gjort studier som visar
att barn inte far nagra alternativa samhallshilder. Det de far ar bilder pa karnfamiljens
heterosexuella sétt att leva: ”Prinsarna far alltid sina prinsessor i sagorna och alla familjer har
en mamma och pappa” (s. 35). Vidare hanvisar de till Epstein som har forskat pa
sexualitetsnormer i skolan. Epstein i Bromseth och Wildow (2007) menar att det &r vanligt att
hbtqia blir osynligt i hela skolans verksamhet. Det galler den sociala miljon, hur man pratar
om relationer och familjekonstellationer samt i undervisningsdmnen som

samhéllsundervisning, historieundervisning, biologi och svenska.

Skolan &r en arena dar barn fran olika kulturer, sexualiteter och funktionsmajligheter mots.
Det gor skolan till ett utmarkt stalle att presentera framtidsbilder som omfattar hbtgia-
personer for barn menar Rgthing och Svendsen (2009). De menar att elever som undervisas
till att bli trygga i sin egen sexualitet mobbar eller trakasserar i mindre grad och utsatts i
mindre grad for mobbning och trakasserier. Pa det sattet kan man forebygga mobbning och

psykisk ohdlsa i skolan.

Léararens kunskap om och instéllning till sexualitets- och konsuttryck &r viktig. Det praglar
hur lararen formedlar kunskap till eleverna. Negativa berattelser kan skapa negativa inre
bilder av hur framtiden kan bli. Samtidigt kan positiva beréattelser berattade pa fel satt ocksa
vara med pa att skapa en negativ upplevelse av hur framtiden kommer att bli. Det ar alltsa inte

bara viktigt vad man sager men ocksa hur man séager det (Rething & Svendsen, 2009).
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Etnolog och professor i kulturvetenskap Tone Hellesund (2008) skriver om homosexualitet
och sjalvmord bland ungdomar. Hon menar att homosexualitet som regel har blivit framstallt i
ett negativt ljus i media och litteratur. De framstallningar som finns ar de framtidsbilder som
har varit tillgangliga for unga manniskor som ar intresserade av samma kon. Sjalvmord pa
grund av sexuell orientering har fatt stor plats i norsk media medan positiva aspekter runt
homosexualitet inte har fatt lika stor plats. Det har skapat en skev bild av homosexualitet for
ungdomar som é&r intresserade av samma kon. De negativa framstallningarna av samkoénade
forhallanden har minskat och blandats med positiva bilder de senaste aren men effekten av de

negativa historierna kvarstar.

Rathing och Svendsen (2009) hanvisar till Hellesund och skriver att marginaliserade
minoriteter ofta behdver forhalla sig till inga eller inte tillrackligt manga framtidsbilder. Barn
och unga forsoker i grunden forestélla sig en ljus framtid. Ar framtidsbilderna de har behov

for alltfor fa eller negativa kan emellertid sjalvmord framsta som en sista utvag.

2.5 Aktualitet

En ny studie i USA visar en 6kning av unga under 35 ar som identifierar sig som hbtgia. En
av fem unga amerikaner sager sig inga i hbtgia spektrumet och i Storbritannien &r antalet 4nnu
storre. En brittisk undersokning visar att 23% av den brittiska befolkningen identifierar sig
som nagot annat an heterosexuell och bland unga vuxna mellan 18 och 24 ar ar det 49% som
identifierar sig utanfor den heterosexuella laggningen. Antalet som inte identifierar sig som

heterosexuella ser ut att 6ka med varje ny generation (Pearson-Jones, 2017).
Mobbning, ohélsa och suicidalitet

Flera undersokningar visar att manniskor som identifierar sig som hbtqgia &r

Overrepresenterade néar det kommer till mobbning, suicidalitet och psykisk ohélsa.

Den svenska rapporten Nar livet kanns fel om ungas hélsa visar att 24% av hbtgia
ungdomarna uppges ha blivit mobbade. Det ar dubbelt s& manga som de heterosexuella
ungdomarna dar 12% uppger att de har blivit mobbade (MUFC, 2015). | den norska
undersokningen Seksuell orientering og mobbing uppger 24,7% av de homosexuella
ungdomarna och 11,6% av de bisexuella ungdomarna att de har blivit mobbade. Bland de
heterosexuella uppger 5,3% att de har blivit mobbade (Roland & Auestad, 2009).

| en artikel fran Statistisk sentralbyra (SSB) skriver seniorradgivare Tor Morten Normann

(2010) att homosexuella och bisexuella oftare lider av dalig psykisk halsa. Han skriver dock
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att det inte finns tillrackligt mycket data for att SSB ska kunna rakna resultatet som fullvérdig
statistik.

| den svenska undersékningen Halsan och halsans bestamningsfaktorer for transpersoner kan
man lasa att 40% av transpersoner mellan 15 och 19 ar har forsokt ta sitt eget liv
(Folkh&lsomyndigheten, 2015). En norsk rapport om HB-personers levnadsvillkor visar att
suicidaliteten ar hégst bland bisexuella och homosexuella kvinnor efterfoljt av bisexuella och
homosexuella mén. 19 % av de bisexuella kvinnorna, 12,2% av de homosexuella kvinnorna
och 5,1% av de heterosexuella kvinnorna har forsokt bega sjalvmord och hos mannen ligger
sjalvmordsprocenten pa 11,5 % hos de bisexuella, 9,8% hos de homosexuella och 3,8% hos
de heterosexuella (Anderssen, 2013).

2.6 Sammanfattning

| det hér kapitlet har jag undersokt om det &r viktigt att ge elever en bild av den sexuella
mangfalden i samhéllet. Jag har ocksa undersckt varfor det ar viktigt och hur man kan gora
det. Det visar sig att det finns forvantningar om hur man ska uttrycka sig och uppleva sig sjalv
i samhéllet. Férvantningar om sexualitet visar sig som heteronormativitet i samhallet. Barn
upptécker tidigt nar de lever upp till férvantningarna eller inte. Det visar sig att hbtgia-
personer i storre grad blir utsatta for mobbning och lider av psykisk ohélsa och suicidalitet
men att positiv representation och goda framtidsbilder kan fungera foérebyggande mot detta. |
kapitlet finns det indikationer pa att man kan ge elever en bild av sexuell mangfald i skolan. |

nasta kapitel ska skolans ansvar och sagoberattandets roll i waldorfskolan undersokas.
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3. Skolan och barnet

Inledningsvis i kapitlet undersoker jag muntligt berdttande och sagans roll i waldorfskolan.
Dérefter belyser jag waldorfskolans laroplaner och norska lagar for att ge en bild av skolans

ansvar.

3.1 Waldorfpedagogisk syn pa barnets utveckling

Rudolf Steiner delade in manniskans utveckling i sjuarsperioder. Perioderna praglas av tre
maénskliga kvaliteter som Steiner kallade tanke, kénsla och vilja. De tre sjalskvaliteterna ar
néarvarande genom hela livet men aktiva i olika stor grad under olika perioder av utvecklingen.
Det ar genom dem vi bearbetar nya kunskaper och erfarenheter skriver Arve Mathisen (2014),
forstalektor vid mastersprogrammet pa Rudolf Steinerhgyskolen i Oslo.

Den forsta sjuarsperioden rader fran fodsel fram till ungefar sju ars alder. Det &r en tid praglad
av vilja, viljan till att ga, sta, kanna, lukta m.m. Efter sju ars alder vacks kanslan till liv fullt ut
och barnet &r mottagligt for fantasifulla framstéliningar av livet och naturen. Runt
fjortonarsaldern vécks tanken till liv och ungdomens omdomesformaga utvecklas. Hen kan

med en spirande tanke- och omdémesférmaga intressera sig for varlden (Mathisen, 2014).

Nar barnet trader in i den andra sjuarsperioden &r de naturligt kansloméssigt engagerade och
nyfikna. Genom att ge barnen goda upplevelser som vécker kéanslor kan man pa ett smidigt
sétt lara dem att skriva, lasa, rakna och lara kdnna naturen. Undervisningen formedlas till stor
del genom livfulla berattelser med levande bilder som vacker bade antipatiska och sympatiska
kanslor hos barnen (Mathisen, 2014). Innan barnet var sex-sju ar kunde det hora en beréttelse
en dag som det glomt dagen efter. | den andra sjuarsperioden kan barnet komma ihag och
aterberatta det de hort dagen innan. Det gor det mojligt att beratta langre och mer avancerade
beréattelser for barn nar de borjar pa skolan. Undervisningen utformas med tanke pa barnens
kanslomassiga utveckling, det laggs fokus pa en kanslo- och upplevelsemassig undervisning
dar levande beréattelser och upplevelser star i fokus skriver waldorfskolelarare och forfattare
Ernst-Michael Kranich (2003). Kanslor ska tilltalas och inte forstandet menar Steiner (1994).
Fantasi och kdnslomassiga upplevelser &r vad som stimulerar barnets larande i den andra
sjuarsperioden. Kunskap som férmedlas pa ett fantasifullt och kanslomassigt sétt lagras i
barnets inre for att senare kunna plockas fram for att anvandas eller byggas pa med ny
kunskap (Steiner, 2011). Det barnet far ett kanslomassigt forhallande till i den andra
sjuarsperioden lagger en grund for hur barnet kommer forhalla sig till omvarlden senare i

livet.
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3.2. Berattande 1 waldorfskolan

| den generella delen av den norska waldorfskolans laroplan fran 2014 skriver Mathisen
(2014) att de forsta aren i waldorfskolan préaglas av kansloméssiga bilder och upplevelser.
Lararen beréattar sagor, legender och mytiska beréttelser fran olika kulturer for barnen.

| inspirationsboken Fra Askeladden til Einstein som fungerar som ett supplement till de
norska waldorfskolelaroplanerna star det att sagorna ar huvudtemat i klass tva. | sagorna foljer
innehallet en fast form och karaktarerna ar entydiga, de symboliserar bestamda egenskaper.
Sagornas form och karaktérernas entydighet bidrar till att barn kan uppleva kampen mellan
det onda och det goda med en god inramning i en trygg miljo. Sagorna férmedlar moral utan
att vara moraliserande och éppnar upp for goda samtal. Lararen kan pa ett naturligt satt
diskutera och undersdka vad som astadkommer gott och vad som astadkommer ont
tillsammans med barnen. Genom lyhérdhet och eftertanke kan barnen upptéacka och kénna sig
trygga med att ménniskor tanker och ar olika menar forfattarna. Det ar viktigt att barnen
identifierar sig med hjalten. Hjalten &r ofta trofast, nyfiken, modig och kéarleksfull m.m. och
hjélten later andra vara precis som de ar. Det ar med hjélp av de egenskaperna hen far den
hjélpen hen behdver for att kunna slutfora sitt uppdrag. Avslutningsvis forklarar forfattarna att
det &r vanligt att man beré&ttar sagor nedskrivna av Asbjernsen och Moe samt brdderna
Grimm. Léraren &r emellertid fri till att valja vilka sagor hen vill berétta. Det finns en hel
varld och ett helt kulturhav av sagor att valja mellan. Forfattarna podngterar att det ar viktigt
att lararen beréttar sagan fritt med egna ord och lever sig in i berattelsen. Nar hen gor det kan
eleverna skapa egna inre bilder av sagan. De uppmanar lararen till att sétta sig in i olika
sagotolkningar for att pa det sattet fa en djupare forstaelse av sagorna. Forstaelsen lararen far
om karaktdrernas och sagostrukturens underliggande budskap &r emellertid inte nagot lararen
formedlar till barnen (Alsos, o0.a., 2016).

Sagor borde gripa in i barnets sjél och tala till de k&nslor som standigt lever i barnet sager
Steiner (2011) i ett foredrag fran ar 1919. Han menar att larare som lever sig in i berattelsen
kan fa barn till att praktiskt taget kanna beréttelsen i kroppen. Han séager att beréattelser inte
ska brytas ned till logisk forstaelse eller forklaras. En formedlare som berattar tydligt och med
en inneboende trygghet kan leva sig in i sagorna tillsammans med barnen och leda dem

genom beréttelsen utan att beréva dem deras unika upplevelse av sagan.

Att uppmana barn att sluta med ett skadligt beteende har séllan stor effekt. Att & andra sidan

beré&tta sagor och andra beréttelser kan visa sig vara ett utmarkt redskap till att belysa vad
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barnet haller pa med och vilken inverkan det har pa hen sjalv och pa omgivningen. Genom att
beratta en historia som handlar om eller liknar pa det barnet gar igenom kan barnets
perspektiv andras. Berattelsen fungerar da som bade 6gonéppnare och forebild (Steiner,
1994).

Mathisen (2014) skriver att undervisning baserat pa muntligt berattande bidrar till att barn i
waldorfskolan tidigt upplever berattarkonsten. De lyssnar pa lararens beréttelser och
aterberattar sjalva dagen efter. Nér de aterberéattar berattar de vad de har fangat upp av

berattelserna och det ar med pa att forma deras individuella identitet.

| laroplansmalet efter klass fyra i norskamnet star det att elever ska kunna lyssna pa lararens
och klasskamraters berattelser. De ska kunna aterberatta handlingen och férmedla vad de
tyckte var viktigast. Om historiedmnet star det att undervisningen introduceras genom
allmé&nmaénskliga och kanslovackande bilder. Sagorna och de mytiska beréattelserna utspelar
sig langt borta och langt tillbaka i tid. Trots det rymmer de kvaliteter som barn av idag kan

ké&nna igen sig i och engageras av (Steinerskoleforbundet, 2007).

3.3 Sexualitet i waldorfskolans laroplan

| Steinerskoleforbundets (2007) laroplan for den norska waldorfskolan ndmns sexualitet och
kon i flera laroplansmal. | samhallskunskapen star det att man ska kunna prata om relevanta
aspekter runt konsroller i sin egen aldersgrupp efter klass fyra, ha grundlaggande kunskaper
om sexuella orienteringar efter klass sju och kunna prata om familjeliv och karlek knutet till
olika sexuella orienteringar efter klass tio. I religion och livssyn &r malen att man ska kunna
prata om tolerans, respekt och forlatelse och att man ska kunna motverka mobbning i
praktiken efter klass fyra och att man ska kunna diskutera bade lokala och internationella
etiska samhallsfragor, t.ex. mellanmanskliga relationer efter klass tio. I norskundervisningen
ar malet efter klass tio att man ska kunna prata om hur sprakbruk kan ha en inverkan pa
manniskors sjalvkansla och samhorighetskansla. | historieundervisningen ar malet efter klass
sju att man ska ha kdnnedom om minoriteters, kvinnors och barns livséden och inverkan

genom historien.

3.4 Lagar

Elever har ratt till en skolmiljé som &r trygg och god och som framijar trivsel, hdlsa och
larande (8 9 A-2). Skolan ska ha nolltolerans mot krankande beteende sa som diskriminering,

trakasserier och mobbning. Det ar rektorns ansvar att hela tiden se till sa att skolan jobbar for
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att framja skolmiljon och elevernas halsa och trygghet (8 9 A-3). I tillagg har alla anstéllda pa
skolan ett ansvar i att upptacka, rapportera och forhindra diskriminering, trakasserier och
mobbning (8 9 A-4) (Opplaringslova, 1998).

| likestillings- og diskrimineringsloven (2017) star det att diskriminering pa grund av bland
annat kon, konsidentitet, kdnsuttryck och sexuell orientering ar forbjudet (§ 6). Med direkt
diskriminering menas sarbehandling dar en person blir sémre behandlad &n vad andra &r, kan
bli eller ville ha blivit pa grund av t.ex. kdn, konsidentitet, kdnsuttryck eller sexuell
orientering (8 7). Med indirekt diskriminering menas sarbehandling dar handlingar, yttranden
eller gemensamma beslut resulterar i att personer framstar som underlagsna pa grund av t.ex.
kon, konsidentitet, konsuttryck eller sexuell orientering (8§ 8). Bade direkt och indirekt
diskriminering ar forbjudet (§ 7, § 8). Trakasserier pa grund av bland annat kon, kénsidentitet,
konsuttryck och sexuell orientering ar ocksa forbjudet. Med trakasserier menas handlingar,
yttranden och utldmnanden som har som syfte att vara krdnkande, fientliga, nedvarderande,
skrammande eller forédmjukande (8 13) (Likestillings- og diskrimineringsloven, 2017).

3.5 Sammanfattning

| det har kapitlet har jag undersokt muntligt berdttande och sagans roll i waldorfskolan.
Dérefter har jag belyst waldorfskolans laroplaner och norska lagar for att ge en bild av skolans
ansvar. Det visar sig att muntligt berattande har en framtradande roll i waldorfskolans
pedagogik och att sagor ar det andra skolarets huvudtema. Det visar sig att det ar viktigt inte
bara vad man berattar men dven hur man berattar. | kapitlet kan man se att skolans ansvar
ligger i att férebygga mobbning och trakasserier men &dven i att framja bade sexuell och
generell mangfald. I nasta kapitel ska det undersékas om man kan ge elever en bild av den

sexuella mangfalden i samhéllet genom sagoberéattande.
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4. Sagor

| kapitlet undersoker jag sagans historia, vilka typer av sagor det finns och sagans potentiella
inverkan pa barn. Jag ger dven en bild av heteronormativiteten i sagorna och hur alternativa

sagor har mottagits i olika lander.

4.1 Sagan

Forstalektor Birkeland och forstalektor Mjgr (2012) menar att trots att vi lever i ett modernt
samhélle med en mangd kulturella intryck lever sagorna kvar. Sagor ar en stor del av kulturen
och finns i olika varianter i alla kulturer pa jorden. De har andrats med tiden for att passa in i
de enskilda samhéllenas normer och varderingar. Sagor ar i allméanhet inte religiosa men de
har paverkats av de religioner som rader dar de traditionellt har beréattats. Barn far hora sagor

fran tidig alder vilket gor dem fortroliga med kulturen de lever i.

Professor Solberg (2007) ger en varierad bild av sagor. Han séger att de kan vara allvarliga,
satiriska eller humoristiska. De kan vara langa eller korta och uppratthalla samhallets normer,

eller ga emot dem.

Sagornas faktiska ursprung ar svart att spara men manga har forsokt. Jacob Grimm (1785-
1863) och Wilhelm Grimm (1786-1859) borjade undersoka sagor pa 1800-talet. De upptéckte
att det var likhetstecken mellan sagor i olika kulturer. De hade en teori om att sagor var
bearbetade efterlamningar av de myter som en gang hade varit allman egendom i Indoeuropé.
Theodor Benfeys (1809-1881) hade en teori om att sagorna ursprungligen kom fran Indien.
Det har emellertid visat sig att alla kulturer har beréattat sagor i alla tider och att nagot

definitivt ursprung inte gar att finna (Solberg, 2007).

Sagor kan raknas som bade muntliga och skriftliga eftersom de skrivits ned efter att i lang tid
ha varit del av en muntlig berattartradition. De nedskrivna versionerna av sagorna har
paverkat den muntliga traditionen. Solberg (2007) kan darfor inte tanka sig att det finns en

rent muntlig berattartradition idag, forutom i nagra fa avlagsna smasamhallen (Solberg, 2007).

Peter Christen Asbjgrnsen (1812-1885) och Jargen Moe (1813-1882) reste runt och samlade
norska folksagor for ungefar 200 ar sedan. De samlade in manga versioner av samma saga
som de sedan sorterade ut, skrev om och sammanfattade. De gjorde det for att skapa en
version av varje saga som var anstandig och som inte stred mot 1800-1900-talets
forhallningssatt. Nedtecknarna av sagorna manipulerade dem i stor grad innan de skrev ned

dem menar Birkeland och Mjegr (2012). De som skrev ned sagorna dndrade pa dem i stor grad.
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Nedtecknarna redigerade berattelserna sa att de skulle halla en viss litterar standard men ocksa
for att redigera bort opassande inslag som brét mot datidens normer menar Solberg (2007).
Beréttelserna som vi ser som kulturella och klassiska &r bearbetade former av gamla muntliga

berattelser.

Birkeland och Mjgr (2012) beskriver tiden da Asbjernsen och Moe gav ut sina samlade verk
som en tid da fokuset Iag pa att etablera en alltigenom norsk identitet. Manga uppfattar
Asbjarnsen och Moes sagor som urnorska, som en del av den norska folksjélen. Askeladden
ar ett exempel pa en formodad urnorsk sagopersonlighet. Men sagopersonligheten Askeladden
gar aven att finna i pakistanska sagor men da med ett annat namn (Birkeland & Mijgar, 2012).
Runt tiden da Ashjgrnsen och Moe samlade in sagorna gick de fran att vara for alla till att i
allménhet presenteras som barnberattelser. Sagor delas in i grupper och en av grupperna ar
skamtsagor. | gruppen skamtsagor kan man finna undergruppen erotiska sagor. Eftersom
sagorna introducerades som barnberattelser valde Asbjarnsen och Moe bort skdmtsagorna och
da speciellt de erotiska sagorna. Sagorna skulle tilltala barn och dessutom var de med pa att

bygga den norska nationaliteten skriver Solberg (2007).

4.2 Sagogrupper
Sagor kan delas in i fem grupper (Birkeland & Mjgr, 2012):

Egentliga sagor: De egentliga sagorna delas in i flera undergrupper. Den mest kanda
undergruppen ar undersagor. De handlar ofta om unga hjéltar som ger sig ut i varlden for att
k&mpa mot ondska eller for att 6vervinna de moérka sidorna i sig sjalv. En annan undergrupp
ar legendsagor. De kan ha ett humanistiskt eller religiost tema. En tredje undergrupp ar
novellsagor, de romantiska sagorna. Det finns ocksa en undergrupp som kallas sagor med
dumma troll, den handlar om just dumma troll i motet med listiga manniskor. Exempel:
Askeladden som at i kapp med trollet, Vitbjorn kung Valemon och Askeladden och de goda

hjalparna.

Djursagor: Den har gruppen rymmer sagor med djur i rollerna men ocksa upphovssagor.
Exempel: De tre bockarna bruse och Varfor bjérnen &r stubbsvansad.

Formelsagor: Sagor med rim och regler &r formelsagor. Det ar sagor dar handlingen upprepar
sig men med ett eller flera nya element varje gang. Exempel: Pannkakan och Sagan om

vanten.
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Skamtsagor: Skamtsagor ar som man hor pa namnet de skamtsamma sagorna och de ar dven

de mest samhéllskritiska. Exempel: God dag herr yxskaft och Karringen mot strémmen.

Konstsagor: Konstsagor ar sagor som ar inspirerade av sagor fran den muntliga
beréttarkulturen men som har en kand forfattare. Det har utvecklats en undergrupp till
konstsagor, de s.k. antisagorna. Det ar moderna tolkningar av sagorna. De &r ofta
normbrytande och kan ha en feministisk vinkling. Exempel: Den fula ankungen (Birkeland &
Mijar, 2012).

4.3 Sagans betydelse

Forstalektor Ruth Danielsen (2004) skriver om kulturbarande beréttelser i sin bok
Kulturbzrende fortellinger, barn og skole. Det ar berattelser som har levt i den muntliga
traditionen lange innan de skrivits ned. Sagner, sagor, legender, myter och bibelberattelser
raknas som kulturbarande beréattelser och genom dem far barn en forstaelse for vad som ar ratt
och fel. Beréattelserna ar med pa att forma och underbygga kulturens identitet.

Danielsen (2004) skriver aven att kulturbarande berattelser berdr det allméngiltiga i oss. Det
ar berattelser som handlar om och tar upp existentiella fragor sa som: Var kommer jag ifran?
Vad ar meningen med livet? Var kommer det onda och det goda ifran? De tar upp kampen
mellan det onda och det goda och har beréttats fran person till person sedan urminnes tider.
Danielsen (2004) menar att varje person som beréttar en historia tolkar in en liten del av sin
egen person i den. P det séttet har historierna polerats och 4ndrat form otaliga ganger. Aven
om de tilltalar oss alla som individer handlar de inte l&ngre om en individ, men om oss alla
(Danielsen, 2004).

Birkeland och Mjer (2012) skriver att sagor, myter, fabler, sagner, legender och
bibelberattelser &r uttryck for olika kulturers normer och identitet. De sager att bibelberattelser
och myter visar kulturens traditionella bild av hur manniskor och varlden skapades. Sagor och

legender & andra sidan berattar om de sociala mellanmanskliga idealen.

Danielsen (2004) lyfter fram undersagor som moraliska sagor. Hon menar att sagor aldrig
uttryckligen avsléjar moralen men att den lever i handlingen. Hjalten &r ofta en ung och
underlagsen person som ger sig ut for att dvervinna de hinder och prévningar som star i vagen
for att radda nagon som till exempel har blivit tillfangatagen av ett troll eller blivit fortrollad
av en haxa. Hjalten far hjalp av nagon hen sjalv har hjalpt eller visat omtanke fér och klarar

pa det sattet att Overvinna de hinder hen star infor. Danielsen (2004) papekar att sagorna tar
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slut efter att hjalten har kommit hem och tagit emot sin bel6ning. Det visar att det &r resan mot
och till malet som ar det viktiga och inte vad som hander efter att man har natt malet. Hon
papekar att hjalten i likhet med barnen &r unga och underlagsna. Det bidrar till att barn kan
identifiera sig med hen. Moralen i undersagor ar ofta att man genom att méta varlden och
andra med respekt, tillit och éppenhet klarar sitt uppdrag. Onda och sluga gestalter blir som
fortjanat straffade och misslyckas med att na sitt mal. Danielsen (2004) avslutar med att siga
att sagor lar manniskor skillnaden mellan ont och gott och hjélper oss att tro pa det goda i

varlden.

Universitetslektor Karsrud (2010) hanvisar till May som menar att det ar viktigt att barn
identifierar sig med hjalten. Hon menar att det ar viktigt eftersom hjélten ar med pa att
uppmarksamma barn om deras identitet. Genom hjélten férverkligas drommar, forvantningar
och ideal. Vidare hanvisar Karsrud (2010) till Bettleheim som menar att manga barn av idag
inte viixer upp i “stabila familjer och vil integrerade lokalsamhillen” (6versatt fran norska) (s.
55). Bettleheim i Karsrud (2010) menar att hjalten ofta &r ensam och isolerad och behdver
hjalp for att klara sitt uppdrag. Nagot som barn kan kénna igen sig i. Man kan tolka det som
att hjalten: barnet behdver hjalp utifran: vuxna/vanner for att klara uppdraget: hitta sin plats i

varlden.

Karsrud (2010) hanvisar till Penne som menar att barn behéver bade manliga och kvinnliga
hjalteforebilder. Hjaltar ar aktiva forebilder som ger sig ut i varlden for att méta motstand
innan de dvervinner motstandet och kommer hem igen. Penne i Karsrud (2010) uttrycker att
barn behover hora historier med ett lyckligt slut eftersom det starker deras framtidstro. Vidare
uttrycker Penne i Karsrud (2010) att ungdomar i stor grad paverkas av det kulturella och
litterdra bagaget de har. De tolkar sina liv, sina méjligheter och sin egen roll utifran den
kulturella samhéllsforstaelsen de har tillgang till. Sagor och andra litterara och muntliga
berattelser kan vara med pa att paverka om ett barn gor sig sjélva till en passiv askadare eller
en agerande huvudroll i sitt liv. Karsrud (2010) menar att det &r skolans ansvar att utrusta barn

med en tro pa sig sjalv, andra och pa framtiden.

Karsrud (2014) skriver att manniskor skapar beréttelser runt sig sjalva och stora livshéndelser.
Det gor man for att kdnna tillhérighet och for att kunna se sig sjalv som en del av ett
meningsfullt sammanhang. Hon hénvisar till Bruner som har sagt att man konstruerar sin
identitet och hittar sin plats i kulturen genom beréattande. Karsrud (2014) hénvisar till Mogstad
som menar att manniskor skapar en berattelse om sig sjalv genom hela livet. Den &r med pa
att bygga identiteten och beréttelsen om individen véxer i takt med att personen vaxer och
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upplever nya saker. Han Kkallar berattelserna for jag-beréttelser och menar att de blandas med
omgivningens beréttelser, det han kallar vi-berattelser. Jag-berattelserna blandas med

foraldrarnas, med slaktens, med vannernas men ocksa med kulturens beréttelser.

Det &r vanligt att barn berattar egna berattelser och det gor de med hjalp av den tidigare
erfarenheten de har av sagor. De vet hur de ska borja sagan, vad den ska innehalla och hur den
ska sluta. Barn vill ofta beratta tillsammans med en vuxen eftersom de behdver att den vuxna
blaser liv i sagorna med hjalp av sina erfarenheter och formuleringar (Danielsen, 2004). Barn
berattar egna sagor om prinsar, hjéltar och troll. Sagorna ar vanligtvis tydligt préaglade av
existerande sagors tydliga struktur och motiv menar Birkeland och Mjgr (2012). De skriver att
det finns tecken pa att barn som upplevt nagot traumatiskt ofta aterberattar handelsen med
hjélp av sagornas symbolsprak. De menar att sagorna genom sitt symbolsprak kan skapa en
distans till manskliga kanslor och fenomen. Genom sagorna kan barn kdnna pa antipatiska

eller sympatiska kéanslor. De kan bearbeta sina kanslor i en trygg miljo.

Att beratta for ett barn hur det ska bete sig hjalper sallan. Barn gor inte som vuxna séger.
Lyckas man formedla 6nskat beteende genom en saga kan man emellertid fa barnet till att
bete sig sa som man énskar. Det ar sagornas form och att de slutar lyckligt som gor dem till sa
fordelaktiga uppfostrare. De talar till barnens kénsla for rétt och fel som ar speciellt aktiv i

just barnaaldern eftersom barn i stor grad tanker i motsattningar (Bettleheim i Solberg, 2007).

4.4 Heteronormativitet i undersagor

| boken Barnas store Asbjgrnsen & Moe - Askeladden, Bukkene Bruse og alle de kjente og
kjeere eventyrene (Asbjgrnsen & Moe, 2016) slutar de tretton sagorna déar
Askeladden/Tyrihans &r huvudperson med olikkdnat giftermal. | de tretton sagorna ger sig
Askeladden/Tyrihans (man) ut for att 6vervinna hinder sa att han kan fa
prinsessan/kungadottern/dockan i graset (kvinna) och halva kungariket. Av de andra elva
undersagorna i boken slutar nio med olikk6nade giftermal. | sagorna gifter sig
kungen/kungasonen/prinsen/soldaten/Herreper/Halvor (man) med
prinsessan/kungadottern/Sndvit och Rosenrdd (kvinna). De resterande tva undersagorna
innehaller inga kérleksrelationer (Asbjgrnsen & Moe, 2016).

Fem av de tio undersagorna i boken Bragdrene Grimms - Beste eventyr (Grimm & Grimm,
2014) slutar med olikkonat giftermal. | sagorna gifter sig
prinsessan/Askungen/Tornrosa/Snovit (kvinna) med

kungasonen/prinsen/skraddaren/mjolnarsonen (man). Tre av de resterande sagorna innehaller
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inga karleksrelationer och de tva andra innehaller olikkénade par som redan ar gifta (Grimm
& Grimm, 2014).

4.5 Alternativa sagor

| Litauen blev en sagobok med tva sagor om samkonade karaktarer tillbakadragen av
forlaggaren. Den ansags som "skadlig, primitiv och partisk propaganda om homosexualitet”.
Forfattaren, Mikalauskiené, gick till den lokala domstolen. Domstolen beslutade att sagan
stred mot litauiska lagar om att skydda minderariga fran familjekonstellationer och relationer
som inte star i den litauiska konstitutionen. Forfattaren dverklagade den lokala domstolens
beslut till hdgsta domstolen. Hon argumenterade med att boken bade visade upp lyckliga
homosexuella och lyckliga heterosexuella familjer. Hon menade att boken foresprakade
inkludering, respekt och acceptans for den sexuella mangfalden i samhéllet. Hogsta domstolen
beslutade att den lokala domstolen hade misslyckats i att ta alla aspekter i berédkning innan de
tog sitt beslut. Fallet skickas darfor tillbaka till den lokala domstolen. Domstolen behdver
undersoka om sagorna skadar minderariga eller framjar inkludering, respekt och acceptans for
den sexuella mangfalden innan de kommer med ett nytt beslut (Human Rights Monitoring
Institute, 2016).

| Sverige har tva alternativa sagor fatt goda recensioner. Den ena heter Prinsen och Pojken
och handlar om en ung prins som skickar brev till en fe om att han 6nskar sig en hjértevan.
Brevet hamnar hos en ung pojke som ger sig ut i varlden for att ge tillbaka brevet till prinsen.
Han far hjélp pa vagen och dvervinner flera hinder tack vare sin godhet och godtrogenhet.
Pojken kommer fram till prinsen och de hittar sina hjartevanner i varandra. Den
rekommenderas till alla barn och vérldens alla ledare skriver Malin Alvasdotter (2013),

utbildad inom biblioteks- och informationsvetenskap.

Den andra sagan heter Prinsessan Kristalla och handlar om en ung prinsessa som ska gifta
sig. Kungen och drottningen bjuder in manga manliga friare men prinsessan avslar alla
frierier. Kungen och drottningen laser till slut in prinsessan i ett torn dar enda utvagen ar att
bli raddad av en prins som hon maste gifta sig med. Sagan slutar emellertid inte sa. Prinsessan
blir raddad av en kvinna som hon har métt flera ar tidigare. De gifter sig och lever lyckliga i
alla sina dagar. Lararen Helena Eriksson (2011) beskriver boken som en mysig sagobok med

ett coolt kérlekspar.

| 2010 startades en debatt pa Vart lands debattsida. Det var bibliotekarien och skribenten

Andreas Dingstad (2010) som stéllde sig fragande infor homosexuellt vinklade sagor i
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forskolan. Kommunikationschef Espen Utaker (2010) skapade en ny debatt pa Vart lands
debattsida som svar pa Dingstads debatt. Utaker (2010) stéllde fragan: »Tycker du att det &r
okej om dina barn far hora sagor i férskolan om en prins som blir raddad av en annan prins
innan de lever lyckliga tillsammans resten av livet?” (Gversatt fran norska) (Utaker, 2010).
Bada debatterna mottog debattinldgg som var bade positiva och negativa. Dingstad (2010)
mottog i huvudsak debattinlagg som var negativa till samkonade sagor i forskolan medan
Utaker (2010) i huvudsak mottog debattinldgg som var positiva till samkonade sagor i
forskolan. Dingstad (2010) och Utaker (2010) var inte ensamma om att skapa debatt. Solveig
Horne (Frp) skrev ”undrar om det &r helt okej att forskolorna laser bogsagor for sma barn?”
(6versatt fran norska) i ett Twittermeddelande varen 2010. Nér Horne blev barn-,
jamstalldhets- och inkluderingsminister tre ar senare sa hon sig villig till att ta upp debatten
igen (Fossen, 2013). Den ursprungliga debatten vécktes efter att Stiftelsen Reform med stod
fran regeringen presenterade ett hafte som skulle framja konssensitivitet och jamlikhet i
forskolan. I haftet rekommenderades forskolelérare att 1asa bocker som handlar om
samkonade forhallanden och familjekonstellationer. En bok som namns i haftet &r Konge og
Konge av tva hollandska forfattare om en prins som foralskar sig i en prins. Prinsarna gifter

sig och blir kung och kung (Stavrum, 2013).

Rgthing och Svendsen (2009) beskriver en féljetong som gick pa norsk tv 2007. Den hette
Snehvit-Per och var en forandrad version av sagan om Sndévit dér den traditionellt kvinnliga
huvudpersonen Snovit byttes ut mot manliga Snovit-Per. Den elaka styvmodern byttes ut mot
en elak styvfar och de sju dvargarna byttes ut mot dvarginnor. Prinsen som kysser Snovit pa
slutet &r fortfarande en man. Efter att halva f6ljetongen hade visats blev den stoppad.
Programchefen for NRK forklarade att foljetongen inte passade publiken och att den darfor
blev stoppad. Han menade att barn blev forvirrade av de alltfor manga kénsbytena eftersom
de redan hade en relation till originalsagan. Rgthing och Svendsen (2009) hanvisar till en
artikel i dagbladet som publicerades samma ar. Dar anklagas NRK for att vara homofoba av
skadespelaren som spelade in rosten till Snovit-Per. Skadespelaren berittar att NRK kunde
tanka sig att fortsatta sanda foljetongen om prinsen som kysser Snovit-Per pa slutet byttes ut

mot en prinsessa.

Barn av idag blir i stor grad paverkade av animerade filmer fran Disney och andra
producenter menar Karsrud (2014). Filmerna ar en stor del av barns kulturuppfattning och
pedagoger i forskolor behdver ta detta pa allvar genom att sjélva sétta sig in i filmerna. Med
det sagt sa menar hon att det kanske ar annu viktigare idag att beratta de gamla sagorna. Hon
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menar att: ”Kulturens berattelser borde férmedlas i versioner som ligger ndrmare kallan och &r

mindre polerade och censurerade” (6versatt fran norska) (S. 59).

4.6 Sammanfattning

| det har kapitlet har jag tagit reda pa sagans historia, vilka typer av sagor det finns och sagans
potentiella inverkan pa barn. Det ges dven en bild av heteronormativiteten i sagorna och hur
alternativa sagor har mottagits i olika lander. Det visar sig att sagans ursprung inte gar att
finna. Det visar sig att sagor har berdttats i olika versioner i alla kulturer pa jorden och att de
standigt har anpassats till den radande tidens etik och moral. Nedtecknarna av sagorna
redigerade och manipulerade dem i stor grad. Det visar sig att sagor &r allmangiltiga. De
tilltalar oss alla som individer utan att handla om en individ, men om oss alla. Det visar sig att
det ar viktigt att barn identifierar sig med hjalten eftersom sagor &r identitetsskapande. Det
visar sig dven att sagor ar uppfostrande och kulturbarande. Barn beréttar ofta egna sagor
inspirerade av de existerande sagorna. Det visar sig att undersagor innehaller manga
heterosexuella relationer och giftermal. Moderniserade sagor har introducerats i Litauen,
Sverige och Norge med varierande mottaganden.
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Diskussion

| det hér kapitlet fordjupar och diskuterar jag de tre teorikapitlen upp mot problemstallningen.
Diskussionen baseras pa teoridelen och den kunskapen jag har tillagnat mig under arbetet med

uppsatsen.

Framtidsbilder och mobbning

| det har diskussionskapitlet diskuterar jag varfor det ar viktigt att ge elever en bild av den

sexuella mangfalden i samhallet och hur kan man gora det samt var skolans ansvar ligger.

| underkapitel 2.4 Framtidsbilder problematiseras samhéllets tendens till att skildra negativa
framstallningar av homosexuella. Det framhdvs att negativa bilder kan bidra till mobbning,
psykisk ohéalsa och potentiellt sjalvmord. | kapitel 2.5 Aktualitet framhalls i stor grad de
negativa bilderna av hbtq-personer. Jag har medvetet lyft fram de negativa aspekterna for att
understryka och belysa temats allvar och relevans i hopp om att resultatet av uppsatsen bidrar

till fler positiva bilder av hbtgia-personer.

| underkapitel 2.5 Aktualitet kan man se att bade hbtgia-ungdomar och icke-hbtgia-ungdomar
uppges ha blivit mobbade. Det ar dock en dvervagande procentandel av hbtgia-ungdomarna
som uppger att de har blivit mobbade. | underkapitel 3.4 lagar kan man l&sa att skolor
forvantas ha nolltolerans nar det kommer till mobbning. Jag forstar det som att all mobbning,
oberoende av sexuell orientering, som 6éverstiger noll procent &r oacceptabel. Siffrorna i
underkapitel 2.5 Aktualitet visar att det finns behov for férebyggande atgéarder nar det kommer
till mobbning i allménhet. Men det visar ocksa att det i synnerhet behovs forebyggande

atgarder nar det kommer till hbtgia-personers utsatthet for mobbning.

| underkapitel 2.2 Heteronormativitet beskrivs heteronormativitet som samhéllets standiga
forvantning om heterosexualitet. | underkapitel 2.1 Sexualitet beskrivs det hur barn tidigt
utgar ifran att samhallets forvantningar till sexualitetsuttryck ska uppfyllas bade hos sig sjalv
och hos andra. Det beskrivs hur barn mer eller mindre medvetetet blir belénade nar de lever
upp till samhallets forvantningar. Det star dven att manniskor som avviker fran
forvantningarna riskerar att bli mobbade, forfoljda eller utsatta for valdsovergrepp. Jag tolkar
det som att barn uppfostras till att forvanta heterosexualitet hos sig sjalv och hos andra. Jag
undrar om man kan forebygga mobbning och psykisk ohélsa genom att ge elever en bild av

den sexuella mangfalden?

25



| underkapitel 2.4 Framtidshilder och 2.3 Normkritisk undervisning star det om framtidsbilder
i skolan. Jag forstar det som att skolan kan férebygga mobbning och psykisk ohélsa genom att
presentera framtidshilder som omfattar hbtgia-personer. I underkapitel 2.4 Framtidsbilder star
det att framtidsbilder som omfattar hbtgia-personer bidrar till att barn i mindre grad blir
mobbade dessutom star det att de i mindre grad utsétter andra for mobbning. Det tolkar jag
som ett tecken pa att framtidsbilder som omfattar hbtgia-personer &r viktiga for alla barn
oberoende av barnens nuvarande eller framtida sexuella orientering. Det forstarker &ven min
forstaelse av att framtidsbilder som omfattar hbtgia-personer kan forebygga psykisk ohalsa.
Barn som varken mobbar eller blir mobbade kan antas ha battre psykisk hélsa an barn som

utsatts for mobbning eller utsatter andra for mobbning.

| underkapitel 2.4 Framtidsbilder uppmarksammas det att dagens framtidsbilder som
presenteras i skolan 6vervégande ar heterosexualitetsvinklade och séllan eller aldrig
innehaller hbtgia-personer. Tillsammans med vad som star i underkapitel 2.5 Aktualitet om
antal hbtgia-ungdomar som uppges ha blivit mobbade visar det att skolor inte alls, eller i liten
grad, anvander framtidsbilder som omfattar hbtgia-personer som forebyggande atgard mot

mobbning. Jag undrar om det ar det skolans ansvar att férebygga mobbning?

Jag kan genast svara pa min fraga, och svaret ar ja. | underkapitel 3.4 Lagar framgar det att
skolan ska vara inkluderande och halsofrdmjande och att mobbning &r oacceptabelt. Med
vetskapen om vad heteronormativitet ar som presenteras i underkapitel 2.2 Heteronormativitet
kan paragrafen om indirekt diskriminering se ut att handla om just heteronormativitet. Drar
man en parallell mellan heteronormativt beteende och indirekt diskriminering framgar det att
ett sadant beteende &r forbjudet enligt lag. Ser man pa det som star i féregdende avsnitt
upptacker man att heteronormativitet trots det ar narvarande i skolor. Framtidsbilder som
omfattar hbtgia-personer presenteras som en mojlighet till att férebygga mobbning men skolor
anvander sig anda inte av den mojligheten i praktiken. Jag undrar hur det kommer sig att
skolor inte anvander sig av det trots att det ar en moéjlighet? Jag undrar dven hur det ser ut i
den norska waldorfskolan? Dessutom undrar jag om waldorfskolan &r en pedagogik dar det

finns mojligheter att presentera framtidsbilder som omfattar hbtqia-personer?

| underkapitel 3.1 Waldorfpedagogisk syn pa barnets utveckling kan man lasa att
undervisningen pa lag- och mellanstadiet till stor del formedlas genom kénslovéackande
berattelser. Vidare star det att sattet man formedlar beréttelserna pa ar viktig. Léararen ska
bekanta sig med beréattelsens underliggande budskap och leda barnen genom berattelsens
handling utan att beréva dem deras individuella tolkning av den. Ser man pa det som star om
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férmedling av framtidsbilder i underkapitel 2.4 Framtidsbilder kan man hitta vissa likheter.
Dar star det att lararens instéllning till och kunnskap om temat ar avgorande for hur barnen
uppfattar det hen berattar. Hur man berattar och vad man lagger i orden &r alltsa lika viktigt

som vad man beréttar.

Jag tanker att en undervisning som till stor del baseras pa muntligt berattande borde ha
mojlighet att presentera framtidsbilder som omfattar hbtgia-personer pa ett naturligt satt. Som
tidigare namnt verkar skolor i allménhet inte presentera framtidsbilder som omfattar hbtqia-
personer. Hur det ser ut explicit i waldorfskolor i Norge har jag inte funnit nagon information
om och jag behdver darfor rakna in waldorfskolorna i benamningen skolor i allmanhet. Utgar
man ifran det kan man borja fundera 6ver orsaken till att framtidsbilder som omfattar hbtgia-
personer inte presenteras pa skolor trots att det kan fungera som en forebyggande atgard mot
mobbing. Med inspiration fran forra avsnittet tanker jag att lararnas installning till och
kunskap om hbtgia och den begrénsade bruken av framtidsbilder som omfattar hbtgia-
personer kan ha ett samband.

| underkapitel 3.3 Sexualitet i waldorfskolans laroplan star det som mal i samhéllskunskap att
elever ska ha grundldggande kunskaper om sexuella orienteringar efter klass sju och kunna
prata om familjeliv och karlek knutet till olika sexuella orienteringar efter klass tio. Jag drar
en parallell till vi och de undervisning som beskrivs i underkapitel 2.2 Heteronormativitet.
Dar star det att det ofta har undervisats om hbtgia-personer som om personerna i klassrummet
ar uteslutande heterosexuella. Utifran formuleringen av malet efter klass tio i
samhallskunskap tanker jag att det kan finnas en risk att man pratar om hbtgia-personer som
de andra och glémmer bort att prata om heterosexuella som en egen sexuell orientering. Det
finns inget som bekréaftar eller dementerar att sa ar fallet. Mitt hopp &r att den har uppsatsen
och mitt engagemang i &mnet ska gora larare mer medvetna om heteronormativiteten i

samhallet och darmed att den risken finns.

Enligt laroplanen ska elever ha grundlaggande kunskaper om sexuella orienteringar efter klass
sju. Jag tanker att det kan vara aningen sent. | borjan av det har diskussionskapitlet kan man
se att barn tidigt praglas av heteronormativiteten i samhallet. Utifran det tanker jag att det ar
viktigt att borja motverka heteronormativitet tidigt om det ar det man vill. Med det menar jag
inte att barn i smaklasserna i waldorfskolan behover kunskaper om sexuella orienteringar men

hellre kdnnedom. Ett sadant mal gar emellertid inte att finna i laroplanen.
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Sagans roll

| underkapitel 3.2. Berattande i waldorfskolan star det att sagoberattande &r huvudtemat i
klass tva i waldorfskolan. Min fraga, baserat pa féregaende diskussionskapitel, &r om man kan

ge en bild av den sexuella mangfalden genom sagoberattande.

| underkapitel 4.3 Sagans betydelse star det att det ar viktigt att barn identifierar sig med
hjalten. I underkapitel 3.2. Berattande i waldorfskolan star det mer specifikt att det ar viktigt
for barn i klass tva i waldorfskolan att identifiera sig med hjalten. Hjaltens omtanke for andra
och att hen moter varlden och andra med respekt, tillit och 6ppenhet for att 6vervinna hinder
betonas. Andra egenskaper som lyfts fram &r att hen ar trofast, nyfiken, modig och karleksfull
m.m. och at hen later andra vara precis som de &r. Hjalten sags vara med pa att
uppmarksamma barn om deras identitet och sagor med aktiva hjalteférebilder som slutar
lyckligt sags starka deras framtidstro. Jag drar det steget vidare och tanker att nar barn
identifierar sig med hjalten lever de upp till de egenskaperna hjalten star for. Pa det sattet kan
de sjalva 6vervinna hinder och mota varlden med en tro pa att slutet ar gott. Undersagor kan
vara med pa att lara barn acceptans, respekt, tillit och 6ppenhet for mangfalden i samhallet.
Fragan ar dock hur man ska ta tillvara pa barnen som inte tanker pa ett giftermal (symboliskt

sett) med det motsatta konet som ett lyckligt slut?

I underkapitel 4.3 Sagans betydelse beskrivs sagorna som allméngiltiga. De formedlar
kampen mellan det onda och det goda och tar upp existensens stora fragor. Jag tolkar det som
att deras allmangiltighet ska tala och talar till alla. Jag staller mig dock fragande infor om alla
barn, rent ordmaéssigt och inte bara symboliskt, kdnner att sagorna talar till dem. Finns det

hbtgia motiv i sagor eller ar de i grunden heteronormativa?

| underkapitel 4.3 Sagans betydelse och i underkapitel 3.2 Berattande i waldorfskolan star det
att barn inte gor det vuxna sdger men att sagor kan fungerar som utmarkta uppfostrare. |
underkapitel 4.3 Sagans betydelse star det att barn lar sig om kulturens etik och moral via
sagor och i underkapitel 4.1 Sagan star det att barn introduceras till kulturen via sagor. |
underkapitel 4.3 Sagans betydelse star det att barn berattar egna sagor som inspireras av
existerande sagor. Jag forstar det som att sagor ar uppfostrande och béarare av den kulturella
identiteten. Det faktum att barn berattar sagor som &r inspirerade av existerande sagor forstar
jag som att barn tar till sig det de hor. Vidare téanker jag att det innebar att handlingen i
sagorna &r viktig men dven orden som uttalas. | underkapitel 3.3 Sexualitet i waldorfskolans

laroplan kan man lasa att malet efter klass tio i norska ar att man ska kunna prata om hur
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sprakbruk kan ha en inverkan pa manniskors sjalvkansla och samhorighetskansla. Jag tanker
att om detta ar nagot laroplanen lyfter fram som viktigt for eleverna sa borde lararens
sprakbruk vara minst lika viktigt.

| underkapitel 4.4 Heteronormativitet i ett urval kan man lasa om ett urval av 34 undersagor
av Asbjgrnsen och Moe samt broderna Grimm. Det visar sig att 27 av de 34 sagorna slutar
med olikkonade giftermal. Tva av de resterande sju innehaller olikkonade par som redan &r
gifta medan de andra fem inte innehaller nagra karleksrelationer alls. Med tanke pa att
uppsatsen begransas till undersagor och att det i underkapitel 3.2. Berattande i waldorfskolan
star att det ar vanligt for waldorflarare att vélja sagor nedskrivna av Ashjgrnsen och Moe samt
bréderna Grimm sa ar undersokningen i underkapitel 4.4 Heteronormativitet i ett urval
relativt representativ men langt ifran helt representativ. Undersokningen ger indikationer pa
att undersagor ar heteronormativa. | diskussionskapitel 5.1 Framtidsbilder och mobbing star
det att skolan &r lagméssigt alagda att motverka mobbning och da dven heteronormativitet.
Det star aven att framtidsbilder som omfattar hbtgia-personer kan vara med pa att forebygga
mobbning. Jag tanker att sagorna potentiellt skulle kunna vara ett omrade dar man kunde
introducera framtidsbilder som omfattar hbtgia-personer just pa grund av deras tydliga
heteronormativa motiv. Jag tanker att det ar lattare att forandra nagot som man ser tydligt.
Fragan &r bara hur man kan géra det. En valmgjlighet &r att andra karaktarerna sa att
undersagorna slutar med samkonade giftermal. En annan &r att skriva egna alternativa sagor
med samma struktur som undersagor men dar karaktarerna har samkonade forhallanden eller
gifter sig med en av samma kon. Det andra alternativet star det om langre ned men det forsta
forslaget ska jag fordjupa mig i har.

Jag forstar att en sadan tanke kan verka skrammande for vissa. Medvetenhet kring och
inkludering av hbtgia ar ett relativ nytt tema. Ser man pa det forsta forslaget med en kritisk
blick kan man papeka att sagorna ar ett kulturarv och att man darfor inte kan andra pa de. |
underkapitel 4.5 Alternativa sagor star det i likhet med detta att man, som svar till Disneys
och samtidskulturens censurerade och polerade framstéllningar av sagorna, borde beratta
versioner av sagorna som &r mindre censurerade och polerade och som ligger ndrmare kéallan.
Fragan ar bara vilken kalla det syftas pa. | underkapitel 4.2 Tolkning kan man lasa att
versionerna av sagorna som skrevs ned gick igenom urvals- och bearbetningsprocesser. Det
betyder att kéllorna i sig &r polerade och censurerade. | underkapitel 4.1 Sagorna och 4.3
Sagans betydelse framhévs det att beréttaren, kulturen, och till viss del &ven religionen har
paverkat de muntliga sagorna genom tidens gang. | underkapitel 4.1 Sagan kan man lasa att
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det finns flera versioner av samma typ av saga i olika kulturer vilket antyder att de
harstammar fran samma kalla. | samma underkapitel kan man lasa att den ursprungliga kallan,
om det nu finns en enda kalla, inte &r kand for oss. | underkapitel 4.1 Sagan ifragasatts det om
det 6verhuvudtaget finns en rent muntlig beréttartradition idag eftersom de nedskrivna
versionerna av sagorna har paverkat den muntliga traditionen. Jag forstar det som att
berattelserna var i standig forandring. | och med att de skrevs ned fick de en statisk form men
det var forst efter noggrann polering och censurering. Jag tolkar det som att det inte finns
nagon opolerad och censurerad form av sagorna. Kan sagorna moderniseras, s som man

gjorde innan de blev statiska, for att passa in i nutidens normer och vérderingar?

Tidigare i det har diskussionskapitlet kan man l&sa att jag lyfter fram att man kan skriva egna
alternativa sagor som ett forslag till hur man kan introducera framtidsbilder som omfattar
hbtgia-personer i sagorna. Det finns exempel pa att det redan har gjorts. | underkapitel 4.5
Alternativa sagor star det om forandrade sagor i Litauen, Sverige och Norge och deras
mottaganden. Man kan se att boken med de forandrade sagorna i Litauen blev indragen medan
de moderniserade sagorna i Sverige togs emot med goda recensioner. | Norge fick ett hafte
som foresprakade sagor med samkonade karaktarer ett blandat mottagande. Dér startades en
debatt i &mnet och debattinlaggen resulterade i att bade positiva och negativa asikter om
samkdnade sagor i forskolan ventilerades. Néar en foljetong som handlade om homosexuella
Snovit-Per sandes i norsk tv 2007 blev den indragen innan alla avsnitten hade hunnit séandas.
Motivationen var att den inte traffade publikum och var férvirrande. Tv bolaget blev anklagat
for att vara homofoba efter att de kunde ténka sig att fortsatta visa programmet, om Snévit-
Per blev heterosexuell. Jag forstar det som att manniskor, i likhet med mig, har tankt att det
finns behov av sagor med samkdnade karaktarer. Hur de har tagits emot har dock varierat.
Som jag skriver i inledningen av uppsatsen har jag upplevt att Sverige har kommit steget
langre nar det kommer till hbtgia-acceptans och -inkludering. Det har kan vara en indikation
pa att det stammer.

Fragan ar om waldorflarare kan ge elever framtidsbilder som omfattar hbtgia-personer genom
sagoberattandet i klass tva. | underkapitel 3.2. Beréattande i waldorfskolan kan man lésa att
waldorflararen &r fri att valja vilka sagor hen vill beratta for barnen. Jag forstar det som att
lararen kan berétta vilka sagor hen vill beréatta for barnen och jag forstar det som att det ger
lararen friheten att modifiera sagorna sa att de passar in i nutidens normer och varderingar.
Det ger ocksa lararen friheten att skriva egna alternativa sagor som passar nutidens normer

och vérderingar.
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Slutsats

| den hér uppsatsen har jag undersokt varfor det &r viktigt att ge elever en bild av den sexuella
mangfalden i samhallet och hur man kan ge den. Jag har ocksa undersokt var skolans ansvar
ligger och om waldorflararen kan ge elever en bild av den sexuella mangfalden i samhallet

genom sagoberattandet i klass tva.

Kunskap och instéallning

| forsta han har malet med uppsatsen inte varit att komma fram till nagot definitivt svar pa om
waldorflararen kan ge elever en bild av den sexuella mangfalden i samhéllet genom
sagoberattandet i klass tva. Huvudprioriteten har varit att uppmarksamma ett aktuellt och
viktigt tema. Hoppet &r att innehallet i uppsatsen kan fungera som en égondppnare for nagra

och uppmuntring for andra.

| andra hand har jag velat ge lasaren nya insikter om vad heteronormativiteten &r och hur det
uttrycker sig i samhallet. Jag har aven velat synliggora skolans ansvarsomraden nar det
kommer till hbtg-medvetenhet och kunskap. Till sist har jag velat belysa nagra av de

mojligheterna som jag endast anar ligger i waldorfskolans muntliga berattartradition.

Trots min intention om att inte komma fram till ett definitivt svar har jag funnit att det finns
mojligheter att ge elever en bild av den sexuella mangfalden i samhallet genom
sagoberattandet i klass tva. Antingen man véljer att géra det genom att dndra pé de befintliga
sagorna eller skriva nya. Min slutsats &r att det & mojligt att géra det men att det trots allt &r
upp till varje enskild larare om eller hur de vill gora det. | diskussionen kommer det fram att
lararens installning till och kunskap om temat spelar in pa hur barnen mottar det hen beréttar.
Darfor kan det vara klokt att avsta fran att formedla framtidsbilder som omfattar hbtgia-
personer om man kanner sig osaker pa eller negativt installt till temat tills man har tillagnat
sig mer kunskap.

Det hér ar absolut ett tema som waldorfskolors ledningsgrupper borde satta sig in i. Det &r
skolornas ansvar att motverka mobbning och psykisk ohdlsa och det visar sig att
framtidsbilder som omfattar hbtgia-personer kan vara med pa att forebygga mobbning och
darmed &ven psykisk ohdlsa. Per idag ar waldorflararen fri att vélja vilka sagor hen vill berétta
och sa vill jag gérna att det ska fortsatta vara. Skolorna skulle emellertid kunna uppmuntra
sina anstallda till att fortbilda sig pa temat sexuell mangfald eftersom kunskap om damnet kan

paverka lararnas installning till det.
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Végen vidare

Hbtg-synlighet ar ett relativt nytt tema och det ar jag medveten om. Jag ar saker pa att mitt
arbete med uppsatsen bara markerar borjan av mitt intresse och engagemang for temat och

inte slutet. Jag &r villig att bade lyssna pa andras tankar om temat och fortsatta utveckla mina
egna. Val mott!
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